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VORWORT

Liebe Leserin, lieber Leser,

im Rahmen des Programms ,Kompetenzen fordern — Berufliche Qualifizierung fiir Zielgruppen mit besonderem
Forderbedarf” forderte das Bundesministerium fiir Bildung und Forschung von Januar 2004 bis August 2006 bun-
desweit zehn Berufliche QualifizierungsNetzwerke fiir Migrantinnen und Migranten (BQN), eines davon in Rostock.
Die Aufgabe des BQN Rostock in Tragerschaft des Vereins Dién Hong bestand darin, Konzepte zur Verbesserung der
Ausbildungssituation jugendlicher Migrantinnen und Migrantenin der Region zu entwickeln. In diesem Zusammenhang
haben sich das Institut fiir Politik- und Verwaltungswissenschaften der Universitdt Rostock und der Verein Dién Hong
in den vergangenen Monaten intensiv mit der Situation der Schiilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund an
den beruflichen Schulen beschaftigt.

Aus den Ergebnissen einer Lehrerbefragung und einer von uns organisierten Lehrerfortbildung ist die lhnen hier
vorliegende Handreichung entstanden. Wir mdchten lhnen damit Ihre Arbeit und Ihren Einsatz fiir eine bessere
Integration von Schiilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund erleichtern. Dazu haben wir praxisrelevante
und ,niedrigschwellige” Methoden und Materialien zusammengestellt und mit einer inhaltlichen Einfiihrung zum
Thema , Deutsch als Zweitsprache im Fachunterricht” eingeleitet.

Wir hoffen, Sie mit den Informationen,Tipps und Materialien in Ihrer taglichen Arbeit unterstiitzen zu kénnen.

%1,7« (Lo dh %!MM’R

Dr. Gudrun Heinrich Phuong Kollath
Wissenschaftliche Mitarbeiterin Vorstand
Universitat Rostock Dién Hong e.V.
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1. Migration und Integration als Herausforderung

Nicht zuletzt durch die Ergebnisse der PISA-Studie ist der Zusammenhang von Migrationshintergrund und schuli-
schen Leistungen sowie den damit verbundenen Integrationschancen ein viel diskutiertes Thema.

Das Datenmaterial der Statistischen Landesamter liefert uns jedoch - nicht nur in Mecklenburg-Vorpommern - keine
umfassenden Informationen fiir die Entwicklung integrationspolitischer MaBnahmen, da sich hier nur das Merkmal
+Auslander” findet. Entscheidend flir den Prozess der Integration und die notwendige Forderung ist jedoch nicht die
im Pass verzeichnete Nationalitat, sondern der individuelle Erfahrungshintergrund, der sich mit dem Kriterium des
Migrationshintergrundes dokumentieren lasst.

Die Daten, die uns fiir die Gruppe der auslandischen Jugendlichen vorliegen (und nicht fiir alle Migrant/innen),
zeigen eine deutliche Benachteiligung auf dem Weg der beruflichen Bildung. 40% der Jugendlichen mit auslandi-
schem Pass bleiben im Anschluss an die Schulpflicht ohne jede Ausbildung — bei deutschen Jugendlichen sind es
nur 15% (Beauftragte 2005a: 45). Die Aushildungsquote — differenziert nach neuen und alten Bundeslandern —
dokumentiert dariiber hinaus, dass jugendliche Auslander/innen in den neuen Landern in noch hherem MaBe von
Benachteiligung betroffen sind, als in den alten Bundeslandern.

Diese strukturelle Benachteiligung erfordert ein spezielles Integrationsangebot, das nur auf der Grundlage von
Informationen (iber die Anzahl und Struktur sowie Uber die Férdernotwendigkeiten entwickelt werden kann. Hierflr
soll die Studie notwendige Grundlagen liefern.

2. Schiiler/innen mit Migrationshintergrund an beruflichen Schulen im Bezirk der
Agentur fiir Arbeit Rostock
Wir haben im 1. Quartal 2006 die zw6lf beruflichen Schulen im Bezirk der Agentur fiir Arbeit Rostock nach den

Zahlen der Schiilerinnen und Schiiler mit Mirationshintegrund befragt. Von zehn der zw6lf Schulen wurden uns Daten
ibermittelt, deren Auswertung Sie im folgenden finden.

Tabelle 1: Schiiler/innen mit Migrationshintergrund an den beruflichen Schulen im Bezirk der Agentur flir Arbeit
Rostock:

EIEdIEis PEnEdE, il ohne esamt ohne BS | gesamt mit BS
Kategorien Auslander/innen Spataussiedler/innen | selbst oder ihre Eltern nach .| g gesa
S Zuordnung Wirtschaft Wirtschaft
Deutschland einreisten
Erstausbil- Erstausbil- Erstaushil-
dung dung dung
15 2 50 5 9 6 62 87 149
Schuljahr 2003/04
1% 37% 10% 42%
_ 18 | 2 56 | 3 T - 99 99
Schuljahr 2004/05
20% 60% 20%
2 | 1 57 | 3 3 | 7 62 115 177
Schuljahr 2005/06
14% 34% 17% 35%

* Die Angaben ohne Zuordnung zu den Kategorien des Migrationshintergrundes stammen alle aus der BS Wirtschaft in Rostock.

Die reale Zahl der Schiiler/innen mit Migrationshintergrund an den beruflichen Schulen im Bezirk der Agentur fiir
Arbeit Rostock liegt nach unserer Einschatzung iiber den ermittelten Ergebnissen. Zwei Schulen haben nicht geant-
wortet, unter ihnen die ,Berufliche Schule Dienstleistung und Gewerbe”, die (iber eine sehr groBe Schiilerschaft
verfligt und bei der aufgrund der Aushildungsberufe (beispielsweise Friseur/in oder Bereich der Gastronomie)'
ein relativ hoher Migrant/innen-Anteil unterstellt werden kann. AuBerdem besuchen einige der Schiiler/innen mit
Migrationshintergrund aus dem Bereich Rostock die berufliche Schule in Malchow.

1 Der Bericht der Beauftragten der Bundesregierung fur Migration und Integration zeigt klare Schwerpunkte (Friseurin, Arzt-Zahn-
arzthelferin, KFZ Mechaniker, Maler/Lakierer, Gas/Wasser (Beauftragte 2005a:47)



4 Integration erleichtern - Sprachlernprozesse beriicksichtigen Informationen und Materialien fir berufliche Schulen

Vergleicht man die Angaben der drei Schuljahre unter Vernachlassigung der unvollstandigen Zahlen der berufli-
chen Schule Wirtschaft, so dokumentiert sich hier ein kontinuierlicher Anstieg der Schiilerzahlen. Wir gehen davon
aus, dass die prozentuale Verteilung zwischen den unterschiedlichen Migrant/innen -gruppen, wie sie sich mit 60%
Spataussiedler/innen im Schuljahr 2004/05 zeigt, ein relativ typisches Bild ist. Die Gruppe der Auslander/innen und
der eingebiirgerten Deutschen ist nach diesen Angaben eine gleich groBe Gruppe von etwa 20%.

Tabelle 2:  Schiiler/innen mit Migrationshintergrund nach unterschiedlichen Schulformen der beruflichen
Schulausbildung (im Bezirk der Agentur flir Arbeit Rostock)

Schuljahr | Berufssch. :ﬂe;gis.vorb. Berufsfachs. cF)?)feI::-;ch. Fachgym. Fachsch. 3:13;;'; insg.
2003/04 | 79 53% 13 9% | 27 18% 3 2% 25 17% 2 1% |- 149
2004/05 | 40 40% 12 12% | 15 15% 3 3% 19 19% - 10 0% 99

2005/06 | 84 47% 18 10% 29 17% 4 2% 27 15% - 15 8% 177

3. Spracherwerb und Integration

Neben der Erhebung der Daten zu Umfang und Struktur des Anteils der Schiilerinnen und Schiiler mit
Migrationshintergrund wurde von uns eine Befragung der Lehrer/innen der beruflichen Schulen durchgefiihrt. Leider
war der Riicklauf mit einer Quote von knapp 18% sehr gering.

Die Ergebnisse bestatigen — bei aller zuriickhaltenden Interpretation — die herausgehobene Position, die der
Kompetenz in der Zweitsprache fiir den Prozess der schulischen und damit auch der beruflichen Integration der
Schiiler/innen zugewiesen wird. Sprache ist der entscheidende Schliissel fiir erfolgreiche Integration!

Gleichzeitig zeigen uns die Ergebnisse der PISA Studie, dass die sprachlichen Kompetenzen der Migrant/innen in
Deutschland defizitar sind. Erschreckend ist vor allem, dass auch Schiiler/innen, die ihre schulische Sozialisation in
Deutschland durchlaufen bzw. durchlaufen haben, groBe sprachliche Defizite aufweisen: ,Insgesamt {iberschrei-
ten fast 50% der Jugendlichen, deren beide Eltern zugewandert sind die elementare Kompetenzstufe 1 im Lesen
nicht — wobei 70% dieser Jugendlichen ihre gesamte schulische Laufbahn in Deutschland absolviert haben” (Maas/
Mehlem/Schroeder 2004:131).

Die urspriingliche Erwartung, dass das Erlernen der deutschen Sprache ,automatisch” durch die Anwesenheit in
der deutsch-sprechenden Gesellschaft erfolge, hat sich nicht bestatigt. Auch zeigt sich mit Blick auf die sprachlichen
Erfahrungen im schulischen Alltag, dass die in diesem Kontext benutzte Sprache ihre eigenen GesetzmaBigkeiten
aufweist und nicht mit alltagssprachlichen Erfahrungen zu vergleichen ist (Gogolin/Neumann/Roth 2003:51). Die
kommunikativen Situationen zwischen Einheimischen und Migranten/innen, die den Spracherwerbsprozess voran-
bringen kdnnten, sind zu selten und zu wenig differenziert (Meng 2003).

Das Bewusstsein liber die Notwendigkeit eines umfassenden und integrierten Férderangebotes ist inzwischen weit
verbreitet. So hat schon 2002 die Konferenz der Kultusminister eine starkere Beriicksichtigung dieser Fragen gefor-
dert, indem sie beschloss: ,Die sprachliche Forderung der Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund ist
Aufgabe des Unterrichts in allen Fachern. Fiir ihren Erfolg ist sie unverzichtbar.” (Kultusministerkonferenz 2002) und
auch die Integrationsbeauftragte der Bundesregierung macht sich fiir eine durchgéngige Sprachforderung stark?.

2 ,Zentral ist eine gezielte bildungsbegleitende Sprachférderung, die mit dem ungesteuerten Spracherwerb auBerhalb des Unterrichts
Hand in Hand geht. Sprachliche Fruhférderung bereits im Kindergarten, gezielte Sprachférderung in unseren Schulen, aber auch in der be-
ruflichen Bildung und eine entsprechende fachliche Ausbildung des padagogischen Fachpersonals werden durch das Pausendeutsch nicht
Uberflissig, sondern mussen breit verankert werden. Hierbei sollten wir uns keine Pause leisten.” (Maria Bohmer 2006: Erfolgreich mit
gutem Deutsch. Es nutzt Auslanderkindern, auf dem Pausenhof die Sprache der Mehrheitsgesellschaft zu sprechen, in: FR, 28.01.2006,
S.9)
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Sprachforderung als integrierte Methode des Fachunterrichtes — so sieht unsere Zielstellung angesichts relativ ge-
ringer Migrant/innenzahlen aus, die einen bilingualen Unterrichts unmdglich machen. Unabhangig davon ist ein
gezielter Forderunterricht mit dem Schwerpunkt , Deutsch als Zweitsprache” eine anzustrebende Erganzung.

Die Forderung der zweitsprachlichen Kompetenz ist die Aufgabe aller Fachlehrer/innen — auch in den Berufsschulen.
Sprachlernprozesse sind langfristig angelegt und miissen parallel zum fachlichen Kompetenzerwerb stattfinden, um
den Migranten/innen die Chance zur altersgerechten Integration in die schulischen und beruflichen Strukturen der
Aufnahmegesellschaft zu bieten.

Eine erfolgreiche Sprachforderung ist Teil des Fachunterrichts! Die entwickelten Module der Lehrerfortbildung sowie
die Handreichung umfassen neben der Information und Bewusstmachung der Spezifika der schulischen Fachsprache
Methoden und Mittel zur sprachlichen Entlastung des Unterrichts und zur Férderung der sprachlichen Kompetenzen
der Migranten/innen. Unser Hauptaugenmerk liegt auf der sprachlichen Entlastung des Fachunterrichtes und der
fachsprachlichen Reflexion.

4. Das Erlernen einer Sprache funktioniert nicht durch den Trichter

Das Erlernen der deutschen Sprache ist eine groBe Herausforderung: ,Wer nie Deutsch gelernt hat, macht sich
keinen Begriff, wie verwirrend diese Sprache ist. Es gibt ganz gewiB keine andere Sprache, die so unordentlich
und systemlos daherkommt und dermaBen jedem Zugriff entschliipft. Aufs hilfloseste wird man in ihr hin und her
geschwemmt, und wenn man glaubt, man habe endlich eine Regel zu fassen bekommen, die festen Boden zum
Verschnaufen im tosenden Aufruhr der zehn Redeteile verspricht, blattert man um und liest: ,Der Lernende merke sich
die folgenden Ausnahmen.” Man (berfliegt die Liste und stellt fest, dass diese Regel mehr Ausnahmen als Beispiele
kennt. Also springt man abermals tiber Bord, um nach einem neuen Ararat zu suchen, und was man findet, ist neuer
Treibsand 3.

.Deutsch als Zweitsprache”- und seine Unterschiede zum Erlernen einer Fremdsprache

Fur die Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund, die in der beruflichen Schule unterrichtet werden, ist
Deutsch keine fremde Sprache. Die Menschen, die in Deutschland leben und die deutsche Sprache erlernen, erlernen
diese Sprache als zweite / oder zusatzliche Sprache. Sie leben bereits in einer Umgebung, in der Deutsch die dominie-
rende Verkehrssprache ist. Sie sind haufig schon in Alltagssituationen in der Lage, sich sprachlich auszudriicken und
in der Sprache eine Alltagskommunikation zu bewerkstelligen. Die Lernenden sind Erwachsene, die ihre spezifischen
Vorerfahrungen, Kenntnisse und sprachlichen Kompetenzen in der Muttersprache wie in der Zweitsprache mitbrin-
gen.

Dies zeigt uns, dass der Prozess des Spracherwerbs einer Zweitsprache intensiv in den Alltag eingebunden sein
muss und in hohem MaBe die individuellen Bediirfnisse und Voraussetzungen der Lernenden zu beriicksichtigen hat.
Deutsch als Zweitsprache erfordert ein in den allgemeinen Unterricht integriertes und mit ihm vernetztes Vorgehen

Wir mochten lhnen im folgenden in enger Anlehnung an Materialien, die vom interkulturellen Verein Meslek Evi in
Berlin erstellt worden sind, Ideen und Materialien vorstellen, wie Sie auf sprachliche Defizite der Schiiler/innen mit
Migrationshintergrund eingehen konnen und wie Sie diese férdern konnen. Die Materialien beziehen sich auf den
allgemeinen Fachunterricht und sind so angelegt, dass Sie diese im normalen Unterricht ohne groBen Zeitaufwand
einsetzen konnen. Wir sind uns sicher, dass die Hilfestellungen und Ideen zur Reduktion der sprachlichen Komplexitat
auch Schiiler/innen deutscher Herkunftssprache zugute kommen werden.

Die Materialien und Hilfestellungen sind nach den Problembereichen: Lesekompetenz, Schreibkompetenz, miindliche
Sprechkompetenz und Fehlerarbeit gegliedert.

3 Mark Twain: Bummel durch Europa. Gesammelte Werke in zehn Banden, Band 4, Frankfurt/Main 1985, S, 528
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5. Deutsch als Zweitsprache - Hilfestellungen und Hinweise fiir den Fachunterricht
an beruflichen Schulen®

5.1 Lesekompetenz

«Wesentliches Medium berufsfachlichen Lernens sind Sachtexte. In der beruflichen Bildung tritt vielfach zu Tage,
dass der erfolgreiche Abschluss der Sekundarstufe | nicht immer auf die Lernanforderungen vorbereitet, die zur effi-
zienten Rezeption von Sachtexten erforderlich sind” (Meslek Evi (Hrsg.): Studienbrief 2, S. 1).

Fach und Sprache entwickeln sich gleichzeitig, Sprache ist nicht einfach ein , Transportmittel” fiir Inhalte, Sprache ist
vielmehr ein Werkzeug fiir die Auseinandersetzung mit Fachinhalten. Wenn die sprachlichen Zugénge fehlen, kann
die Fachinformation nicht verstanden werden.

Sachtexte unterliegen den Spezifika der Fachsprache. Damit unterscheiden sie sich wesentlich von Texten, die den
Schiiler/innen aus ihrem Alltag vertraut sind. Es gibt keine globale Fachsprache, aber es gibt gemeinsame Merkmale
der Fachsprachen: Reduktion und Konzentration der sprachlichen Mittel zur Informationsvereinfachung; Fachtexte
sind gekennzeichnet von Nominalisierungen, prapositionalen Gruppen, Komposita, Attributierungen, komplexen
Nebensatzen, unpersénlichem Passiv und Funktionsverbgeftigen.

Sie wiirden sich nicht wundern, folgenden ,Fachtext” in einem Fachbuch vorzufinden: ,Eine latente, intraterrane
Fangvorrichtung zur Erfassung lebender Organismen wirkt auf den Erbauer in der Weise zurlick, dass die deutliche
Gefahr einer reflexiven Auswirkung besteht.” Dabei konnte man auch einfach sagen: , Wer anderen eine Grube grabt
fallt selbst hinein” (aus: RAA, Hauptstelle NRW).

Problemanalyse

Beim Erwerb der Lesekompetenz zeigen sich fiir Schiiler/innen nicht deutscher Muttersprache folgende Problembereiche:

e Die Texte werden in ihrem sachlichen Inhalt nur mangelhaft verstanden.

e Schiler/innen artikulieren ihre Probleme nicht, sondern ziehen sich zurlick; es entsteht der Eindruck, dass sie die
Texte verstanden hatten.

e Es kommt zu einer verlangsamten Lesegeschwindigkeit, da erst die Kombination von Wort zu Satz zu Texteinheit
erstellt werden muss.

e Fachausdriicke werden haufig nicht oder falsch verstanden — Mehrfachbedeutungen kénnen von Muttersprachlern
aus dem Satzzusammenhang / Sinnzusammenhang erschlossen werden, dies ist Lernenden mit Deutsch als ihrer
Zweitsprache nur selten maoglich.

e Grammatische Unsicherheiten flihren zu falschen Entschliisselungen inhaltlicher Zusammenhange. Haufig zu
beobachtende sprachliche Fehlleistungen sind z.B. die Auslegung von Passiv-Konstruktionen als Aktiv-Satz, die
Interpretation der Prafixe trennbarer Verben als Prapositionen sowie die nicht sinngerechte Dekodierung von
logischen Verkniipfungen.

e Vor allem bei dem Verstandnis von Fragen / Aufgabenstellungen, treten Verstandnisprobleme auf, die dann zu
falschen Antworten fiihren (was keine Riickschliisse auf fehlende Fachkompetenz zulasst).

Prinzipien im Umgang mit Fachtexten:

e, Die Arbeit mit Fachtexten ist immer auch Arbeit an Sprache” (Meslek Evi (Hrsg.): Studienbrief 2, S. 2) — und das
kommt auch Schiiler/innen deutscher Herkunftssprache zu Gute.

e Leseforderung bedeutet, fachlich-inhaltliche Zusammenhange sprachlich zu reduzieren (Prinzip der didaktischen
Reduktion). Dies ist auch maoglich, ohne den inhaltlichen Zusammenhang zu verzerren.

Folgerungen fiir die Sprachférderung:

e didaktische Reduktion!!!!

e Vielfaltigkeit der Darstellungsformen

¢ Arbeitstechniken auf das individuelle Lernverhalten der Schiiler orientieren

4 Die praktischen Hinweise und Beispiele sind aus den Materialien des Vereins Meslek Evi, den Materialien der RAA NRW und
aus den Aufsatzen von Josef Leisen entnommen.
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Praktische Hinweise:

Texte (ibersichtlich gliedern

(ein untibersichtlicher Text ist fiir Nicht-Muttersprachler/innen schwer zu entschliisseln, denken Sie an Ihre Erfahrungen

in fremdsprachlichen Urlaubslandern):

e Texte vergroBern.

e Achten Sie auf eine gute Lesbarkeit (Qualitat der Kopien), fehlende oder unleserliche Wortteile oder Buchstaben
konnen von Schiiler/innen nicht-deutscher Herkunftssprache oft nicht erganzt werden.

e Texte klar gliedern und mit Zeilenzahlen versehen.

e Textrand vorsehen fiir Notizen, Kernaussagen und Schliisselbegriffe etc..

Lesestrategien mit den Schiiler/innen explizit besprechen

Texte grob lesen lassen, erstes Verstandnis abfragen - erst spater Arbeit mit dem Worterbuch einfiigen
Leitfaden fiir Lernende austeilen und besprechen (siehe Anhang).

Zyklische Bearbeitung des Textes nach Wortarten anbieten.

Komposita entschliisseln / umschreiben.

Lesehilfe durch Markierung der Verben (oft im Satz getrennt).

Methodenvielfalt

. Wir kennen folgende Situation im Fachunterricht. Eine Schiilerin sagt: , Das verstehe ich nicht, konnen Sie das noch
mal erklaren?” Der Lehrer schaut sich in der Klasse um und blickt in viele verstandnislose Gesichter. ,Gut, dann
erklar ich es noch mal.”, sagt der Lehrer und wiederholt seine Erklarung mit denselben Worten, diesmal langsamer
und in deutlicherer Sprache, allerdings genauso erfolglos. Am Ende resignieren die Schiiler und denken sich: , Unser
Lehrer kann nicht erklaren.” (Josef Leisen )

e Lautes Vorlesen des Textes — Betonung bringt Verstandnis!

e Paralleltexte erstellen.

e Ein Textpuzzle dient dem aufmerksamen Lesen eines Textes und der Beschaftigung mit der Textstruktur: Die
Schiiler bekommen den Text auf einzelnen durchmischten Kartchen und miissen herausfinden, in welcher
Reihenfolge die Textteile im Originaltext auftraten. Diese Ubung eignet sich sowohl zur Einzel- als auch zur
Gruppenarbeit. Bei der Textauswahl muss darauf geachtet werden, dass der Text eine nachvollziehbare Struktur
hat und nicht zu viele unbekannte Worter enthalt; Binnendifferenzierung durch unterschiedliche Formen des
Zerschneidens (Hausaufgabe!)

Visualisierungen

Die gegenstandliche Darstellungsform nutzt die nonverbale Sprache. Sie ist fiir viele fremdsprachige Schiiler/innen
ein ausgezeichnetes Ausdrucksmittel und erleichtert das Verstehen.

e Flussdiagramme

e Mind maps

e Arbeit mit Grafiken, Symbolen etc.

5.2 Schriftsprachliche Kompetenz / Schreibkompetenz

Schreiben ist Schliisselqualifikation in der Berufsausbildung. Hier zeigen sich die Defizite im Zweitspracherwerb am
klarsten. Die schriftsprachliche Kompetenz erfordert sowohl einen aktiven Wortschatz wie eine grammatikalische
Sicherheit im aktiven Bereich. Diese Fahigkeiten miissen noch mit Grundlagen der Orthographie verkniipft werden.
Die schriftsprachliche Kompetenz gehort nicht zu den Alltagsroutinen Jugendlicher, weder von Muttersprachler/innen
noch von Zweitsprachler/innen.

Die schriftsprachliche Kompetenz ist das Ergebnis positiver schulischer Lernleistungen.
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Die Kompetenzen des schriftlichen Ausdrucks sind im regularen Fachunterricht nicht zu erwerben. Schreibférderung
ist ein wesentlicher Aufgabenbereich des Forderunterrichtes. Im Fachunterricht kann nur auf die Defizite eingegan-
gen werden, auBerdem kénnen Ubungsmdglichkeiten eréffnet und angeboten werden.

Problemanalyse:

e Die schriftsprachliche Ausdrucksfahigkeit ist haufig nicht in ausreichendem MaBe vorhanden.

e Der aktive Wortschatz ist zu gering, um kompliziertere Sachverhalte exakt ausdriicken zu kénnen.

e Grammatikalische Unsicherheiten (wie die unklare Unterscheidung von Aktiv und Passiv etc.) erschweren die
schriftliche Darstellung.

e Aufgrund der haufig umfangreichen orthographischen Probleme ist die Erstellung von schriftlichen Texten nur
eingeschrankt maglich.

e Es kommt zur Verwendung inhaltlich unklarer Bandwurmsatze, da die Sicherheit in der Konstruktion von Satzen
fehlt.

e Ein zu langsames Schreibtempo (es liegen keine Standardformulierungen im gedanklichen Repertoire vor; alles
muss sprachlich neu konstruiert werden) stellt vor allem in Priifungssituationen ein hohes Hindernis dar.

Praktische Hinweise

Portfolio-Arbeit

«Erst seit kurzen ist bekannt, dass Selbstbeobachtung und Selbstbeurteilungen des eigenen Lernprozesses hohe mo-
tivierende und lernférdernde Wirkung ausiiben. Der Einsatz von Lernberichten, Lerntagebtichern und das Fiihren so
genannter Portfolios (Sammlung selbstverfasster Texte, Erstellung der eigenen Sprachbiografie, Selbstbeurteilungen)
regt die Auseinandersetzung mit dem eigenen Lernprozess an und lasst sich dariiber hinaus als Schreibimpuls nut-
zen.” (Meslek Evi (Hrsg.): Studienbrief 3, S. 2)

Zergliederung der Schreibaufgabe

e in: 1. thematische Anforderungen; 2. sprachliche Anforderungen
e Dreigliederung des Schreibprozesses: 1. Textplanung; 2. Formulieren/Schreiben: mit Formulierungshilfen;
3. Textrevision/ Textiiberarbeitung

Unterstiitzung

e Unterstiitzung des Schreibprozesses durch Vorgabe von: Wortschatz, Textelementen, Verben, Satzmodellen,
Satzbaupldnen, Mustertexten (siehe Anhang , Formulierungshilfen”, ,grammatische Ausdriicke”)

e Einpragen von Satzen, Redewendungen und Routineformulierungen

e ,Die Faustregel fiir schreibunsichere Lernende lautet: , Verwende fiir jeden Gedanken mdglichst nur einen Satz";
Satze isolieren — nach jedem Satz erfolgt eine Leerzeile zur Korrektur oder Erweiterung

® Arbeiten nach Mustertexten

e Hilfestellung durch Wortleisten, grammatische Fachbegriffe, Umformulierungsiibungen, Deklinationstabellen etc.
(Wortlisten mit aktuell verwendeten Fachbegriffen/ Formulierungen bieten methodisch breite Moglichkeiten zum
Einsatz. Sie konnen diese Listen fortlaufend mit den Schiiler/innen erstellen oder einfach am Ende/zu Beginn
einer Unterrichtseinheit austeilen.....)

e ,Selbst gelibten Schreibern fallt es schwer, unmittelbar nach dem Niederschreiben eines Textes die eigenen
Fehler zu finden. Deshalb ist es notwendig, den Prozess der Textkorrektur zu zergliedern und die Aufmerksamkeit
des Schiilers auf Fehlerschwerpunkte zu lenken.”

Checkliste:

Sind die Satze logisch miteinander verbunden?

Gibt es Wortwiederholungen, die man vermeiden kann?

Ist die Wortstellung in den Satzen richtig?

Stimmen die Verbendungen, Artikel, Adjektivwendungen, Pluralformen?

Sind die Warter richtig geschrieben?

(I i iy
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Entlastung durch klare Aufgabenstellung

e Keine unkonkreten offenen Aufgabenstellungen wie ,Erldutern Sie..."”, sondern konkrete Aufgaben-
formulierungen. Verbinden Sie schwierige Aufgabenstellungen mit Formulierungshilfen oder Hinweisen auf
Wortlisten etc. (siehe Anlage).

Methodenvielfalt/Ubungen

e laufdiktat: Zweiergruppe: Text hangt an der Wand, einer ist der Laufer, der zum Text geht, ihn sich abschnittswei-
se /wortweise einpragt und dem anderen diktiert. Damit missen sich beide mit dem Text, seiner Struktur und der
orthografischen Korrektheit befassen.

5.3 Miindliche Sprach- / Sprechkompetenz

Problemanalyse:

Die alltagssprachlichen Erfahrungen und die dort gesammelten Kompetenzen sind nicht fiir den schulischen
Sprechalltag ausreichend. Im schulischen Alltag geht es darum, inhaltliche Sachverhalte sprachlich exakt mindlich
zu beschreiben und zu benennen. Diese sprachlichen Leistungen vollziehen sich i.d.R. relativ spontan — es geht dar-
um, aktiv am Unterrichtsgesprach teilnehmen und in Priifungssituationen angemessen antworten zu konnen.
Hierfiir fehlt den Schiiler/innen mit DaZ héufig die ausreichende Ubung. Daher miissen Sprachsituationen haufiger
angeboten und damit Ubungsfelder geboten werden.

Praktische Hinweise

Hilfestellungen geben

e Miindliche Aufforderungen kurz verschriftlichen
e Wortlisten erstellen und austeilen, aushangen (darauf kann man sich auch im Unterrichtsgesprach beziehen)
e Redemittel/Redeformeln etc. austeilen (siehe Anlage)

Storende Gerduschkulissen vermeiden, um das Verstehen zu erleichtern!

Sprechanreize bieten, Sprechsituationen schaffen

e Begriffsnetz: Arbeit mit Begriffskarten (siehe Anlage)
+HeiBer Stuhl” — ein Lernspiel zur Fachsprache (siehe Anlage)
e Kartchentisch (siehe Anlage)

Training des globalen Horverstehens

.Der Lehrer/die Lehrerin liest einen interessanten authentischen Text vor und fordert danach die Lernenden
auf, so viele Handlungen und/oder Gegenstande aus dem Text wie mdglich aus dem Gedachtnis aufzuli-
sten. Die erinnerten Inhalte und Formen werden in der richtigen Reihenfolge auf eine Folie oder an die Tafel
geschrieben. Bei einem zweiten und dann dritten Vorlesen wird durch diese Hinweise das Textverstandnis
erheblich erleichtert. AbschlieBend sollen die Lernenden ihre gesamte Aufmerksamkeit auf die vorge-
tragenen Gedanken lenken, ohne sich bewusst mit den einzelnen Wortern zu befassen.” (Meslek Evi)

5.4 Kompetenzanalyse / Fehlerarbeit

Schiiler/innen, die motiviert an ihrer sprachlichen Kompetenz arbeiten wollen, brauchen unsere Unterstiitzung. Diese
konnen alle Fachlehrerinnen und Fachlehrer ihnen geben. Grundlage dafiir ist eine detaillierte Kompetenzanalyse.
Wo sind die sprachlichen Starken, wo die Schwachen, an welchen Stellen ist der Bedarf der Veranderung besonders
groB? Es geht darum, die Fehler der Schiiler individuell zu bestimmen, um an der Verbesserung der Kompetenzen
arbeiten zu konnen. Schiiler nicht-deutscher Herkunftssprache sind oft nicht in der Lage, die Fehler ohne Hilfestellung
zu verbessern. Je konkreter die Kompetenz- bzw. Fehleranalyse, um so leichter ist es fiir die Schiiler/innen daraus
eigene Lernstrategien abzuleiten.
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Praktische Hinweise

Ansetzen an typischen Schwachen und Fehlerguellen

e Die Analyse der sprachlichen Kompetenzen (Textanalysekriterien und grammatische Fachbegriffe, siehe Anhang)
ist eine notwendige Voraussetzung fiir passgenaue Hilfestellungen

e Lernkartchen zur Lexikfestigung: Die Schiiler arbeiten in Gruppen, ein Schiiler zieht eine Karte und bildet mit dem
auf der Karte befindlichen Wort einen Satz (oder paraphrasiert das Wort). Die anderen Schiiler kontrollieren die
semantische und grammatische Korrektheit des Satzes.

gezielte Ubungen, die auf typische Schwéchen reagieren

e Umformung von Prapositionalangaben: ,Das Merkmal von Fachsprachen ist die Verwendung nominaler
Konstruktionen, durch die eine knappe und ékonomische Darstellungsweise erreicht wird. Viele Schiiler nicht-
deutscher Herkunftssprache haben oft Probleme damit, Nominalphrasen zu entschliisseln, denn sie unterschei-
den sich sehr vom verbalen Stil unserer Umgangssprache.”

e Umformungen von Aktiv- zu Passivkonstruktionen (Beispiel siehe Anhang).

5.5 Zusammenfassung: Empfehlungen fiir die Integration von Sprachférderung in den allgemeinen
Fachunterricht

1. Beriicksichtigen Sie, dass Schiiler/innen mit Migrationshintergrund haufig Deutsch als zweite Sprache erler-
nen missen! Sprachlernprozesse sind langfristig!

2. Visualisierungen im Klassenraum aushangen:
a. Wortlisten
b. Deklinationslisten; Listen unregelmaBiger Verben
¢. Mind maps, die den aktuellen Stoff zusammenfassen
Aufgabenstellungen verschriftlichen
4. Aufgabenstellungen so konkret wie méglich
5. Geben Sie den Schiilern Hinweise, wie sie selbst ihren Lernprozess vorantreiben kdnnen:

a. Die Schiler/innen sollen einen Beitrag, den sie im Unterricht halten werden, zunachst auf Band spre-
chen — Selbstkorrektur, etwaige Fehler notieren und im Manuskript korrigieren.

b. Geben Sie den Hinweis: Jeder Gedanke ein Satz!

c. Besprechen Sie Strategien sinnvollen Lesens: Erst nachdem der Text ohne Worterbuch gelesen wurde
und die Aussagen grob zusammengefasst worden sind, sollte man zum Warterbuch greifen.

6. Helfen Sie den Schiiler/innen, indem sie gemeinsam mit Ihnen eine Analyse ihrer Kompetenzen und Schwachen
erarbeiten.



Integration erleichtern - Sprachlernprozesse beriicksichtigen Informationen und Materialien fir berufliche Schulen 1

Materialien

Materialien der RAA Nordrhein-Westfalen:

Zu beziehen iber:

http://www.raa.de/-fit-fur-deutsch-.html

RAA - Hauptstelle NRW der Regionalen Arbeitsstellen zur Forderung von Kindern und Jugendlichen aus
Zuwandererfamilien

Tiegelstr. 27

45141 Essen

Tel: (0201) 83 28 - 300

Fax: (0201) 83 28 - 333

Mail: hauptstelle@raa.de

Materialien des interkulturellen Vereins Meslek Evi in Berlin:

http://www.qood-practice.de/gp/suche.php?source=4&action=view&id=468

Rahmenplan «Interkulturelles Lernen » Mecklenburg-Vorpommern:

http://www.uni-rostock.de/bildung/download/rahmenplaene/rp-interkulturelle-erziehung.pdf

Materialien zur Forderung des Spracherwerbs fiir die Zielgruppe alterer Jugendlicher und Erwachsener

Plasger, U. Die Falle des Kommissar Wagner. Miinchen, Langenscheidt, 1998: Fiinf Krimi Zuhdrspiele zum Mitraten.
Zielgruppe: Jugendliche und junge Erwachsene

Pfau. A. /Schmidt, A : 22 Brettspiele Deutsch als Fremdsprache. Stuttgart, Klett 2001: Spiele (Kopiervorlagen) zu un-
terschiedlichen Grammatikbereichen. Unterschiedliche Niveaustufen; Zielgruppe: Jugendliche und Erwachsene

Brand, L.etal.:Die Schéneistangekommen, Stuttgart, Klett 1995: Grammatikkrimi (Wiederholung der Grundgrammatik
Deutsch), sehr motivierend! Zielgruppe: Altere Jugendliche und junge Erwachsene
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Migrationshintergrund: Gutachten, Bund-Lander-Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungsférderung, Bonn.

Herwatz-Emden, Leonie 2005: Migrant/-innen im deutschen Bildungssystem, in: Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung (Hrsg.): Migrationshintergrund von Kindern und Jugendlichen: Wege zur Weiterentwicklung der amtlichen
Statistik, Bonn/Berlin, S. 7-24.

Kruczinna, Rolf 2004: Fachlehrer und Sprachlehrer in einem. Zur Ausbildung von Lehrkraften fiir den deutschsprachi-
gen Fachunterricht — Ein Bericht aus der Praxis, in: Fremdsprache Deutsch, Heft 30, S. 45-50.

Leisen, Josef 2004a: Der deutschsprachige Fachunterricht. Inhalte, Herausforderungen, Perspektiven, in: Fremdsprache
Deutsch, Heft 30, S. 7-14.
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Maas,Utz/ Ulrich Mehlem/ Christoph Schroder 2004: Mehrsprachigkeit und Mehrschriftigkeit bei Einwanderern in
Deutschland, in: Klaus J. Bade/Michael Bommes/Rainer Miinz (Hg.), Migrationsreport 2004. Fakten — Analysen —
Perspektiven, Frankfurt a.M./New York, S. 117-149.

Meng, Katharina 2003: Sprachliche Integration von Aussiedlern — einige Ergebnisse, einige Probleme, in: Ulrich
Reitemeier (Hrsg.): Sprachliche Integration von Aussiedlern im internationalen Vergleich, Mannheim, S. 37-57.

Meslek Evi (Hrsg.) 2005: Materialien zum Zweitspracherwerb (Download unter: http://www.good-practice.de/gp/suche.
php?source=4&action=view&id=468)

Ohm, Udo 1992: Fachbiicher lesen lernen, Fachtexte verstehen. Lern- und Lesestrategien im berufsbildenden
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Anlagen

Fachtexte lesen (Leitfaden flir Lernende)

Fachtexte lesen (Leitfaden flr Lernende)

1. Einen Fachtext zu lesen, bedeutet »Gedanken festzuhalten«. Zum Lesevorgang gehoren deshalb
immer auch ein Stift (Textmarker, Bleistift) und ein Blatt Papier.

2. Lesen Sie zuerst die Uberschrift durch. Was fillt Thnen ein? Welche Gedanken und Assoziationen
verbinden Sie mit der Uberschrift?

3. Ermitteln Sie anschlieffend, wie viele Abschnitte der Text enthilt. Nummerieren Sie die Abschnitte.
4. Gibt es Bilder, Grafiken und weitere Illustrationen? Was sagen Thnen die Bilder auf den »ersten Blick«?
5. Lesetechniken und Textart

Es gibt verschiedene Textsorten: Erzihlungen, Romane, Briefe, Zeitungsartikel, Fachtexte, Bedienungs-
anleitungen, Beipackzettel ...

Es gibt auch verschiedene Méglichkeiten, einen Text zu lesen:

Das tiberfliegende Lesen zur Das genaue oder vollstindige Das auswithlende oder suchende
Ermittlung der Hauptaussagen =~ Lesen (totales Lesen) Lesen mit dem Blick auf bestimmte
(orientierendes oder grobes Lesen) Informationen (selektives Lesen)
Zeitungsartikel, Gesetzestexte, Ausziige der Bedienungsanleitung,
Inhaltsverzeichnisse ... Vertrége ... des Beipackzettels

(2. B.: »Wie wird die Farbpatrone
gewechselt?«, »Wie hoch ist die
Dosierung des Priparats2«)

Uberlegen Sie, um welche Textart es sich bei dem zu lesenden Text handelt. Welche Lesetechnik ist
sinnvoll? Welche Lesetechnik wird von Thnen erwartet?

6. Die Lektiire von Fachtexten erfordert zumeist die Kombination der drei genannten Lesetechniken.
7. Orientierendes Lesen

Lesen Sie den Text im Ganzen durch.

Beim ersten Durchlesen miissen Sie nicht alles verstehen. Wichtiger ist, dass Sie einen »roten Faden«
erkennen und Informationen sammeln, ordnen und diese zielgerichtet auf Problemstellungen nutzen.
8. Genaues Lesen

Lesen Sie den Text noch einmal.

Schlagen Sie unbekannte Worter im Worterbuch nach.

Markieren Sie die wichtigsten Aussagen.

Notieren Sie nun zu jedem Abschnitt die Kernaussage. (Sie konnen ein Stichwort oder eine Wortgruppe
oder einen Satz formulieren oder eine Frage stellen.)

9. Auswihlendes Lesen

Uberpriifen Sie nun, ob Sie den Text vollstindig verstanden haben. Gibt es Textpassagen, die Sie nicht
verstanden haben? Lesen Sie diese noch einmal durch.

Wenn Sie die Textpassage nach erneutem Lesen nicht verstanden haben, dann notieren Sie, warum Sie

diese Passage nicht verstanden haben. Stellen Sie Thre Frage im Unterricht zur Diskussion.

Aus: Meslek Evi (Hrsg.): Studienbrief 2, S. 16
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Formulierungshilfen

Formulierungshilfen

»Pflegezielen« und »Mafinahmen zur Pflege«:

Formulierungshilfen zur Beschreibung von Pflegezielen

Die Vorgabe von Redemitteln und Wortschatz dient als Satzbildungshilfe.
In der Altenpflege besteht die Pflicht zur Dokumentation der Pflegeplanung. In Anlehnung an die Aus-

fithrungen von Beate Swoboda entstanden folgende Vorgaben als Formulierungshilfe zur Beschreibung von

Mafinahmen zur Pflege

die Férderung

das Fordern
fordern

die Verbesserung
das Verbessern
verbessern

die Erhaltung

das Erhalten
erhalten

die Wiederherstellung
das Wiederherstellen
wiederherstellen
die Stirkung des Zustands
das Stirken
stirken

die Vermeidung
das Vermeiden
vermeiden

die Verminderung
das Vermindern
vermindern

die Stirkung

das Stirken
stirken

die Beseitigung
das Beseitigen
beseitigen

die Verminderung
das Vermindern
vermindern

die Behebung

das Beheben
beheben

die Beratung

das Beraten

beraten

die Unterstiitzung
das Unterstiitzen
unterstitzen

die Motivation

das Motivieren
motivieren

die Anleitung

das Anleiten

anleiten

das Assistieren
assistieren

die Organisation

das Organisieren
organisieren
Informationen geben
das Informieren
informieren

Die Vermittlung von Fertigkeiten
Fertigkeiten vermitteln
Hilfestellungen geben
helfen

Aus:

Meslek Evi (Hrsg.): Studienbrief 3, S. 16
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Redemittel und Redeformeln

Redemittel und Redeformeln

1. Redeformeln zu Texteinleitungen/Textstrukturierungen
Der Text handelt von ...

In dem Text wird von ... berichtet.

In dem Text ist die Rede von ...

In dem Text geht es um das Thema »...«.

Der Text behandelt das Thema »...«.

Der Autor geht von folgenden Annahmen aus: ...
Der Autor geht von der Annahme aus, dass ...

Der Autor bezieht sich auf eine Untersuchung, die ... durchgefithrt wurde.

2. Verben des Denkens, Meinens und Fiihlens, die einen Objektsatz nach sich ziehen
Sie sagt, dass ...

Er meint, dass ...

‘Wir vertreten, dass ...

Sie berichten, dass ...

Er erzihlt, dass ...

Du behauptest, dass ...
Sie hilt entgegen, dass ...
Er argumentiert, dass ...
Sie wendet ein, dass ...
Wir befiirchten, dass ...
Sie kritisieren, dass ...

Wir bezweifeln, dass ...

3. unpersonliche Formulierungen
Konstruktionen mit unpersonlichem »es«
Es zeigt sich, dass ...

Es ist notig, dass ...

Es wundert, dass ...

Es ist wahrscheinlich, dass ...

Es trifft zu, dass ...

Es wird festgestellt, dass ...

Konstruktionen mit »man«

Man stellt fest, dass ...

Man kann sagen, dass ...

Man stellte diesen Vorfall sachlich dar.
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Passiv-Konstruktionen

Die Gesetzesvorlage wird diskutiert.

4. Formulierungen, die Kausalititen ausdriicken (Quelle: Arbeitsblatt/Verfasser unbekannt)
Diese Tatsache fiihrt zu ...
Diese Situation bewirkt, dass ...
A ist die Ursache von B.

A verursacht B.

A fiihrt zu B.

A erzeugt B.

A hat B zur Folge.

B ist die Folge von A.

B entsteht durch A.

B ergibt sich aus A.

B ist auf A zurtckzufiihren.

5. Bezugnahme auf andere Standpunkte

Unter humanistischer Psychologie versteht man ...
Unter ... versteht man, dass ...

(Die) ... vertritt die Ansicht, dass ...

(Die) ... ist der Ansicht, dass ...

(Die) ... meint, dass ...

(Die) ... argumentiert, dass ...

6. Formulierungen, die Schlussfolgerungen ausdriicken
Das ist die Folge von ...

Daraus folgt, dass ...

Zu schliefien ist, dass ...

Folglich sind ...

7. Verben mit Inhaltssatz als pripositionalem Objekt
Das kommt davon, dass ...

Das liegt daran, dass ...

Das hingt davon ab, ob ...

Es kommt darauf an, dass ...

Daraus folgt, dass ...

A glaubt daran, dass ...

A sorgt dafur, dass ...

Aus: Meslek Evi (Hrsg.) Studienbrief 3, S. 14/15.
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Begriffsnetz

Beschreibung
Ein Begriffsnetz, auch Concept-Map genannt, ist eine Gedachtnis-Landkarte. Vorher erarbeitete oder vorgegebene
Begriffe und Beziehungen werden bildhaft in einem Netz dargestellt.

Eignung
Das Begriffsnetz dient der Zusammenfassung, Strukturierung und Visualisierung eines Beziehungsgeflechtes. Es ist
besonders geeignet am Ende einer Unterrichtseinheit oder zur Wiederholung eines Themengebietes.

Durchfiihrung
Den Schiilern werden Begriffe als Wortliste oder auf Kartchen vorgegeben. Die Schiiler/innen ordnen diese zu einem
Begriffsnetz, ziehen Verbindungslinien und benennen diese.

1. Sortieren: Schaue die Begriffe (Kartchen) an und lege die weg, die du nicht kennst oder die du nicht gebrauchen
kannst.

2. Strukturieren: Ordne die Kartchen auf einem Blatt zu einem Netz. Lege die Begriffe, die zusammengehdren, naher
zusammen.

3. Kleben: Klebe die Begriffe auf das Papier

4. Beschriften und erganzen: Zeichne Pfeile zwischen den Begriffen, die zusammengehoren. Schreibe kurze
Erklarungen an die Pfeile. Sieh dir die weggelegten Karten an. Wenn sie passen, dann klebe sie dazu.

Erfahrungen — Hinweise

e Bei der erstmaligen Anwendung der Methode empfiehlt es sich, diese im Unterricht mit der Klasse zu einem
bekannten Sachverhalt gemeinsam zu erstellen.

e Das Begriffsnetz kann auch auf Folie mit Folienschnipseln erstellt werden.

e Gegebenenfalls konnen den Schiiler/innen neben der Wortliste auch Beschaftigungshilfen gegeben werden (z.B.:
haben, flieBen in, verbrauchen, schonen, schadigen..., ist das Gleiche...).

e Begriffsnetze kénnen an jeder Stelle des Unterrichts eingesetzt werden, besonders eignen sie sich aber am Ende
oder bei der Wiederholung eines Themengebietes.

e Die Arbeit mit Begriffsnetzen kann als Instrument zur Analyse der Begriffsentwicklung eingesetzt werden, wenn
jede/r Schiiler/in sein/ihr eigenes Begriffsnetz zu Beginn und am Ende einer Unterrichtseinheit erstellt und ver-
gleicht.

e Begriffsnetze regen zum Nachdenken und Sprechen an lber das eigene Wissen an.

Begriffsnetze geben dem Lehrer Hinweise auf den Wissens- und Sprachstand der Schiiler/innen.

Eventuell lassen sich dariiber auch offene Fragen definieren und beschreiben.

Aus: Leisen, Josef 2004: Methoden-Werkzeuge im deutschsprachigen Fachunterricht. Von ,Archiven”,
+Expertenkongressen” und vielen anderen, in: Fremdsprache Deutsch, Heft 30, 5.27.
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HeiBer Stuhl

Begriff

Der heiBBe Stuhl ist ein wettkampfartiges Lernspiel zur Fachsprache. Gemeinsam sammelt die Klasse an der Tafel die
Begriffe, Symbole oder Bilder zum Thema und pragt sich diese in begrenzter Zeit ein.

Einzelne stellen sich dann freiwillig den Fragen der Mitschiiler und beantworten vom heilen Stuhl aus Fragen zu den
Begriffen, Bildern oder Symbolen, die hinter ihrem Riicken an der Tafel zu sehen sind.

Der Lehrer kann dabei — wenn notig — darauf achten, dass die relevanten Begriffe Beachtung finden ( bereits vorge-
kommene abstreichen 0.4.)

Eignung

e Es werden Aussprache, Fachwortschatz, fachsprachliche Formulierungen und Fragetechnik geiibt.

e In seiner einfachen Form dient der heiBe Stuhl zum Einiben von Fachbegriffen, deren Artikel und
Pluralendungen.

Durchfiihrung

1. Die Lehrerin bzw. der Lehrer sammelt zu einem Themengebiet — evtl. mit Hilfe der Schiiler/innen — an der Tafel
Fachbegriffe mit Artikel und Pluralendung. Die Schiiler/innen pragen sich diese Sammlung drei Minuten lang
ein.

2. Mit dem Riicken zur Tafel nimmt ein/e Schiiler/in auf dem heiBen Stuhl Platz und sagt, wie viele Fragen er/sie
richtig beantworten will.

3. Der/die Schiiler/in auf dem heiBen Stuhl benennt die Fragensteller.

4. Bei der ersten falschen Antwort muss er/sie den heien Stuhl verlassen. Durch die standige Prasenz der Worter
an der Tafel ist der Einprageeffekt auch fiir die fragenden Schiiler/innen hoch. Alle Schiiler/innen kdnnen die
Aussprache trainieren.

5. Techniken des Fragens werden erprobt.

Aus: Leisen, Josef 2004: Methoden-Werkzeuge im deutschsprachigen Fachunterricht. Von ,Archiven”,
+Expertenkongressen” und vielen anderen, in: Fremdsprache Deutsch, Heft 30, S.36.
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Kartchentisch

Begriff
Ein vorgegebener Satz von Kartchen mit Begriffen, Bildern, Symbolen, Formeln, Fakten, Fotos u.a. soll ohne Vorgabe
strukturiert, geordnet, klassifiziert, also in einen sachlogischen oder in einen Zusammenhang gebracht werden.

Eignung

Der Kartchentisch ist ein Lernarrangement fiir Kleingruppenarbeit, das
handlungsorientiert zur Selbsttatigkeit herausfordert,
Gruppenarbeit und Partnerarbeit ermoglicht,

alternative Strukturierungsmaglichkeiten zulasst,

die Fachkommunikation unter den Lernenden fordert,

leicht herstellbar, erweiterbar und tbertragbar ist,

Grundlage einer Plakatwand oder Vortragsprasentation sein kann,
vielseitig einsetzbar ist.

Durchfiihrung

Die Durchfiihrung erfolgt in vier Schritten, wobei die Schritte 2 und 4 gegebenenfalls entfallen:

1. Ordnen: Die Schiiler/innen erhalten einen Satz von Kartchen mit Begriffen, Bildern, Diagrammen, Texten, Formeln,
Symbolen, Fakten etc., die sie auf dem Tisch ausbreiten und in ein System (z.B. Matrix) ordnen.

2. Sortieren: Die Kartchen werden innerhalb des Systems nach Wichtigkeit, Hierarchie, etc. sortiert.

3. Prasentieren und Verteidigen: Auf ein Signal hin, bleibt ein/e Gruppensprecher/in am Tisch und die Restgruppen
wechseln an andere Tische. Der/die Gruppensprecher/in prasentiert und verteidigt die Gruppenldsung.

4. Vergleichen: Die Gruppen vergleichen ihre Losung gegebenenfalls mit einer Musterldsung.

Erfahrungen — Hinweise

e Es empfiehlt sich, die Kartchen in Kuverts auszuteilen.

e Das Verfahren ,Kartchentisch” sollte beim erstmaligen Einsatz anhand einer Folie mit wenig Text erklart werden.
Die Auftrage miissen deutlich und unmissverstandlich sichtbar mit den Zeitvorgaben vorliegen.

e Ein groBflachiges Aufkleben auf einem Plakat mit Zusatztexten, Bildern, Erlauterungen, Verbindungspfeilen...
kann Grundlage einer Prasentation sein. Papier und Marker bereitstellen.

e Durch Beigabe andersfarbiger Kartchen kénnen Anregungen zu Uberschriften, Strukturierungsmerkmalen etc.
gegeben werden.

e In verkleinerter Kopie kdnnen die Kartchen als Hausaufgabe ins Heft geklebt werden.

e Gelegentlich bietet sich der Kartchentisch auch in Verbindung mit der Arbeit am Schulbuch an.

Aus: Leisen, Josef 2004: Methoden-Werkzeuge im deutschsprachigen Fachunterricht. Von ,Archiven”,
«Expertenkongressen” und vielen anderen, in: Fremdsprache Deutsch, Heft 30, S. 38.
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Textanalysekriterien fiir Deutsch als Zweitsprache

Textanalysekriterien fiir Deutsch als Zweitsprache

ja | nein

11 Ist der Inhalt des Texts verstandlich?

1.2 Ist das Thema eckennbar?

1.3 Entsprich das Thema der Aufgabenstellung?

1.4 Gmﬁgcu dic gcg:bmcu Informationen fiir ¢in genaueres Verstindnis des TextsThemas?
15 Sind die Inhalte im erwarreten Umfang dargestelle?

1.6 Ist cin logischer Aufbau im Text zu erkennen? (innere Gliederung)

ry  Werden Verweis- und Verkniipfungsmittel angemessen verwender?
1.8 Entspric]lt dic graﬁxlw Daﬁ'lr]!mg der inneren Gliederung des Texts? (dufere Gliederung)
19 Entspricht der Text der erwarteten Textsorte?

21 lst der Inhaltswortschatz differenziert?

2.2 Sind dic verwendeten Inhaltswirter semantisch korrekt?

1.5 Entspricht der verwendete Wortschatz dem schriftlichen Sprachgebrauch?
2.4 Sind dic Wortbildungen korrekt?

2.5 Sind dic Funktionswérter korrckt?

3.1 Weist der Text einen komplexen Sarzbau auf?

3.2 Ist der Satzbau der Hauptsatze korreke?

3.3 Ist der Satzbau der Nebensatze korrekt?

3.4 Enteprechen die verwendeten Satzstrukturen dem schriftlichen Sprachgebrauch?

4.0 Sind die Verbalformen korrekt?
42 Sind die Zeitformen des Verbs korreke?
43 Ist die Valenz korreke?

44 Sind dic komplexen Nominalphrasen korrekt? (nach Praposition, mit Adjektiv usw.)
45 Sind die Genera korrekt?
4.6 Werden dic Pripositionen korreke benutze?

50 Wird Grof- und Kleinschreibung korrekt unterschieden?

5.2 Werden Schirfungen korrekr geschrieben?

53  Werden Dehnungen korrekt geschricben?

5.4 Werden die sperifischen Lante des Deutschen karrekt geschrichen?
55 Weist der Text phonologische Fehler auf?

6.1 Werden die Sarzenden korrekr markiert?
6.2 Werden zwischen Teilsitzen Kommas gesetzt?

6.3 Werden bei Aufzihlungen und Appositionen Kommas gesetzr?
6.4 Wird die dirckte Rede korrekt markiert?

Aus: Meslek Evi (Hrsg.): Studienbrief 4, S. 10.
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Analyseraster fiir sprachlichen Kompetenzen

Analyseraster fir sprachliche Kompetenzen

Sprachliche Phinomene | Anmerkungen

— Verbzweitstellung im Hauptsarz
- V::hmﬂst:llung im Nebensatz
- o-Position van sunds, soders, sabers, »denns, ssonderns

— Stellung der Negation
— Stellung der Objekte
— Stellung der adverbialen Bestimmungen

= Sarzklammer

- Verbstellung im Fragesate

= Verbstellung im indirekten Fragesatz

- normgerechter Gebrauch der Konjunktionen

21 Verb
- Konjugation/Kongruenz

— unregelmiflige Formen

~ trennbare Verben

= Tempusgebrauch

— Verbvalenz

— reflexive Verben

~ Infinirivkonstrukrionen

- Akniv/Passiv

— Konjunktiv 11

- Modalverben und modalverbihnliche Verben

= Funktionsverbgefiige
2.2 Substantiv

- Genus

- Pluralbildung

- Deklination

- n-Deklination

— substantivierte Infinitive

- substantivierte Adjektive und Partizipien
2.3 Artikel
~ Differenzierung von best., unbest. und Nullartikel
- Deklination
2.4 Mpkﬁv
— Deklination
- Komparation
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Spnc]'l]ichr Phinomene Anmerkungen
- Differenzicrung von attributivem und pridikativem Gebr.

- Deklination von subst, Adjekeiven und Partizipien
2.5 Pronomen

. PE“UE‘IPIUDWED

- Possessivpronomen/-artikel

- Indefinitpronomen

- &8

= man

- Kasus nach Prh'positionfn

= lokale Pripositionen/Wechselpripositionen

- temporale Pripositionen
~ Verb mit Pripositionalobjekt
- Pripositionalpranomen

- Grof- und Kleinschreibung

- Zusammen- und Getrenntschreibung

- Dehnung

= Schirfung

- Schreibung der s-Laute

- Schreibung spez. Grapheme (sch, ch, eu, ei 4, &, 0)
- Schreibung gleich lingender Laute

- phonologische Fehler

- Zeichensetzung am Satzende

- Komma zwischen Teilsiitzen

- Komuma bei Aufzihlung

- Komma bei Apposition

= Zeichenserzung bei direkrer Rede

= Pro-Formen

- csldas

b1 Wnrd:ildung'

- -

Aus: Meslek Evi (Hrsg.): Studienbrief 4, S.11/12.
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Grammatische Fachbegriffe

Grammatische Fachbegriffe

1 Das Verb: Tatigkeitswort (»Tu-Wort«)

- Vollverb = schen, schreiben, waschen, trinken ...

- Modalverh = dﬁrl’an, kénnen, rm'.rg:ru"mﬁch[:n, miissen, sollen und wollen
- Hilfsverb = haben, scin und werden

= Trennbares Verb = abfahren - Sie fihrt morgen ah.

—s Beachte die Unterscheidung zwischen finitem Verb (konjugiertem Verb: »Sic
kommte) und infinitem Verb { Verb im Infinitiv: »Sic wird/muss kommen.«)!
—+ Die meisten Verben fordern einen bestimmiten Kasus (Fall)!
2 Das Nomen/das Substantiv: das Hauprwort
der (r) Mann, dic (¢} Fran, das (s} Kind
—+ Nomen werden am Wnr[.lnfang immer g:ns g:sc]nrichcn!
—s Nomen verindern oft ihren Artikel (Kasus)!
3 Der Artikel: der Begleiter des Nomens
der (r) Mann, die (¢) Frau, das (s) Kind

— Angabe iiber das grammatische Geschlecht!

4 Die Numinalisierung

—s Fast jede Wortart kann im Deutschen in ein Nomen iiberfiiher werden. Die Uber-

ﬁihrung in ein Nomen bezeichnet man als Nnmin:iisicmng.

Man muss hygienisch arbeiten,
— Hygiene ist ein Muss im Bereich der Krankenpflege.

Der blave Kittel
—+ Das Blau des Kitrels gefillt mir wenig,

Sie pflegt dic kranke Nachbarin.
—+ Die Pflege zahlt die Pllegekasse.

Das sagte ich dir doch schon gestern.
— Das Sag:n hat die Pﬁ:g:diensll:imng_

—+ Beachte die GroBschreibung am Wortanfang!

5 Das Adjektiv: das Eigenschaftswort (+Wie-Worta)

schnell, langsam, laut, leise, hautfreundlich, elastisch ...

6 Die Konjunkrion: das Verbindungswort
— Gleichordnende Konjunktionen verbinden Sitze, Satzglieder und cinzelne Worter:
Er hat Ficber und sein Umzug ist morgen.
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Er hat Fieber, aber er geht trotzdem zur Arbeit.

Er hat Karies, denn er hat sich nie griindlich die Zihne geputzt.

—s Unterordnende Konjunktionen schliefen Nebensitze an den Hauptsatz an:

Sie ist gliicklich, weil sie die Priifung bestanden hat.

Sie ist zufrieden, obwohl sie in diesem Jahr keinen Urlaub nehmen konnte.

Sie muss sehr viel arbeiten, sodass sie seit Wochen ihre Freunde nicht mehr getroffen hat.

— Beachte die Stellung des konjugierten Verbs!

7 Die Priiposition: das Fiigewort (fligt Satzglieder in den Satz ein)

Das Stethoskop liegt auf dem Tisch.
unter dem Tuch.
neben dem Blutdruckmessgerit.

—s Alle Priipositionen fordern einen bestimmten Fall!

8 Der Hauptsatz
Der Zug fuhr ab, als sie den Bahnsteig erreichte.

9 Der Nebensatz

Der Zug fuhr ab, als sic den Bahnsteig erreichte.

10 Das Kompositum: das zusammengesetzte Wort

Tages/pflege, Blut/kreis/lauf, durch/blutung/s/férdernde und haut/freundliche
Kérper/milch ...

11 Der Kasus (Fall)
—s fiihrt zur Verinderung (Deklination) des Nomens, des Pronomens und des Adjektivs
Nominativ: Der Mann, die Frau, das Kind schlift.

— wer/was schlift?

Akkusativ: Ich sche den Mann, die Frau, das Kind

— wen/was sche ich?

Dativ: Das gehort dem Mann, der Frau, dem Kind
— wem gehort das?

Genitiv: Das Buch des Mannes, der Frau, des Kindes

—s wessen Buch ist das?

Aus: Meslek Evi (Hrsg.): Studienbrief 3, S. 22/23.
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Satzmuster vorgeben/erarbeiten — mit dem Passiv umgehen

Aktiv Passiv
1. Gewerkschaften kritisieren Leistungs- 1. Leistungskiirzungen werden (von Gewerk-
kiirzungen. schaften) kritisiert.

2. Die Arbeitgeberverbinde befiirworten die . Die Reform wird (von Arbeitsgeber-
Reform. verbiinden) beflirwortetet.

e

3. Soziale Verbinde befiirchten cine Armuts- 3. Eine Armutszunahme wird (von sozialen
zunahme. Verbanden) befirchtet.

4 Die Bundesregierung erwartet wirtschaft- 4. Wirtschaftliche Verbesserungen werden
liche Verbesserungen. (von der Bundesregierung) erwartet.

5. Wirtschaftsexperten fordern mehr »Gefiihl 5. =Mehr Gefiihl bei Reformens wird

bei Reformens, (von Wirtschaftsexperten) erwartet.

6. Kritiker fordern grifiere soziale Gerech- 6. Grolere soziale Gerechtigheit wind
tigkeit. (von Kritikern) erwartet.

7. Reformer streben eine Abnahme der 7. Eine Abnahme der Arbeitslosigkeit wird
Asbeitslosigkeit an. (von Reformern) angestrebt.

§. Die Wihler strafen dic Politiker moglicher- 8. Die Politiker werden bei der nichsten VWahl
weise bei der nachsten Wahl ab. méglicherweise (von den Wahlem) abgestraft.

— Aktiv richter den Blick auf den Handelnden ~ — Passiv driicke erwas Unpersanliches aus,
Geschehen wird betont
— Passivbildung: ~werdens + Partizip Perfeke

Der Ausgangstext setzt sich aus acht Siatzen zusammen; davon weisen vier Satze
Passiv-Konstruktionen auf (Satz 1, 5, 6, 9). Ausgehend von einer Hervorhebung der
im Texr verwenderen Verben in den Grundformen Infinitiv, Prateritum, Partizip
Perfekt erfolgen Erklirungen und Ubungen zur Bildung von Passiv-Siitzen. Die
meisten der hier vorgestellten [Ibungen zum Passiv eignen sich nur fiir Lernende
nichtdeutscher Herkunftssprache, da Muttersprachler erfahrungsgemif das Passiv
von threm Sprachgefiihl her intuitiv verstehen und beherrschen.

Die in der Tabelle aufgefithrten Satze — die Inhalte der Sitze sind Schlagzeilen der
Tagespresse des Monats August 2004 — fungieren als Mustersatze. Mustersitze die-
nen der Einprigung und zielen auf Automatisierung von Satzstrukruren. Die Pri-
sentation der Mustersitze kann mit der Aufforderung verbunden werden, die Texte
abzuschreiben. Das Abschreiben von Mustertexten ist eine Tatigkeit, die Bewusst-
heit im Umgang mit Sprache fordert, da Schreiben eine langsame und dadurch zur
Reflexion fithrende Tiitigkeit darstellt.

Aus: Meslek Evi (Hrsg.): Studienbrief 5, S. 35.
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